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CHRISTOF SCHILLING: Bildung im Ethikun-
terricht. Grundlinien des Schulfaches Ethik in
einer pluralen Gesellschaft. Stuttgart: Calwer
2018.645S.

Bei Stellungnahmen zum Verhiltnis des
Schulfaches Ethik zum Religionsunterricht
stehen zumeist Forderungen nach einer noch
konsequenteren rechtlichen Gleichstellung
des ,,Ersatzfaches” im Vordergrund. Nur
selten wird dagegen der Status des konfessi-
onsgebundenen Unterrichtes an staatlichen
Schulen derzeit grundlegender hinterfragt,
wenngleich dramatisch schwindende Mit-
gliederzahlen der Amtskirchen hierzu ebenso
Anlass geben kénnten wie das Faktum einer
sich pluralisierenden Gesellschaft im Zeitalter
globaler Migrationsstrome. Aus beiden
Umsténden leitete unlangst allerdings Klaus
Goergen (in: Lehren & Lernen, 8/9/2015.

S. 48-57) die Forderung nach einem verbind-
lichen Ethikunterricht i. S. eines gemeinsa-
men Diskursraumes fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler ab. Dieses bildungspolitische
Pladoyer greift Christof Schilling, Fachleiter
am Tiibinger Seminar fiir Didaktik und Leh-
rerbildung, nun konsequent auf. Er fundiert
es vor allem aus kulturhermeneutischer und
transzendental-anthropologischer Perspek-
tive im Anschluss an Volker Steenblock und
Thomas Rentsch.

Ausgangspunkt des Essays ist die These,
dass philosophische Bildungsprozesse, um
bedeutsame Erfahrungen zu erméglichen,
»primér inhaltlich ausgerichtet” sein miissten
und demgegentiber der ,,Einiibung von (pro-
zessbezogenen) Kompetenzen [...] lediglich
eine dienende Funktion® zukomme (S. 12).
Weil Bildungsplankommissionen fachdidak-
tische Konsensbildungen bisweilen ignorie-
ren, ist eine entsprechende Klarstellung an
dieser Stelle durchaus nicht redundant. Sie
er6ffnet zugleich das Feld fiir weitere cur-
riculare Uberlegungen. Namentlich geht es
dem Verfasser um eine extensivere Verdeut-
lichung von Grundstrukturen des Mensch-
seins als Bedingungen der Moglichkeit jeder
Ethik, um eine weitergehende Aufnahme
der lebenskunstphilosophischen Tradition
und um eine entsprechende Wiirdigung des
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Philosophierens als Bestandteil einer ebenso
umfassenden wie existenziellen Person-
lichkeitsbildung. Schilling fiihrt dies u. a.
auch zur Forderung nach einer Aufwertung
tugendethischer Ansitze und einer noch
erkennbarer zu machenden Verschrinkung
mit dem prinzipienethischen Denken. In
Bezug auf die Zielsetzung des Ethikunterrich-
tes heif3t dies fiir ihn: ,,Zu kultivieren sind
diejenigen Tugenden, die das Handeln gemaf3
einer universalistischen Moral erméglichen
und beférdern. Damit ist ein Kriterium ge-
wonnen, das einen Missbrauch der Einiibung
von Tugenden im Dienste repressiver und
intoleranter Verhaltnisse ausschlief$t. Eine zu
beerbende antike Asketik der Selbstsorge als
umfassende Personlichkeitsbildung findet auf
diese Weise Maf3 und Grenze am kantischen
Prinzip einer universalistischen Moral“

(S. 30). An verschiedenen unterrichtsprakti-
schen Beispielen zeigt der Autor nachfolgend,
wie stark ein Ethikunterricht der skizzierten
Art, wenn er plausible Beitrage zur Welt- und
Selbstdeutung leisten soll, auf eine bestindige
Tuchfithlung mit kulturellen Uberlieferungen
angewiesen ist.

Weil sich im ,,Horizont moderner, ausdif-
ferenzierter Gesellschaften [...] Fragen des
Selbstverstdndnisses als Mensch, ethische
Fragen des guten Lebens sowie moralische
Fragen in Kontexten von irreduzibel pluralen
Lebensformen” stellen (S. 39), bedarf es nach
Schilling zudem einer didaktischen Unter-
richtsstrukturierung, die jede vorschnelle
Zuschreibung kultureller Merkmale vermei-
det, zu ihrer Explikation durch die Teilneh-
menden selbst ermutigt und ihre kritische
ethische Anschlussreflexion férdert, ohne
zu verletzen. Der Maf3stab wird hierfiir aus
der Diskursethik gewonnen und ist zugleich
Sozialisationsziel des Ethikunterrichtes: , Die
moralische, universalistische Reflexion auf
die Beriicksichtigung der berechtigten Inter-
essen freier und gleicher Menschen iibergreift
und koordiniert verschiedene Lebensformen.
Sie erlaubt es, verschiedene Spielrdume fiir
Lebensweisen und Lebensformen zu umrei-
Ben, andererseits aber auch aus externer Sicht
diese zu kritisieren” (S. 44). Gerade aufgrund
dieser Option, die durch eine Separierung
der Schiilerinnen und Schiiler in konfessi-
onsgebundenen Alternativfichern erheblich
reduziert wird, argumentiert Schilling ,,fiir
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einen systematischen Primat des Ethikunter-
richts vor dem Religionsunterricht und damit
fiir einen verpflichtenden Ethikunterricht

fiir alle Schiilerinnen und Schiiler” (S. 9), in
dem religionsphilosophische Themen und
Texttraditionen dann freilich einen noch
deutlicheren Platz finden miissten.

Insgesamt erweist sich der Essay als span-
nender und fundierter Grundsatzbeitrag zur
Frage nach der Zukunft des Religions- und
Ethikunterrichtes, der auch eigene Konturen
als curriculumtheoretischer Beitrag zeigt.
Und nicht zuletzt wirft er bildungspolitische
Fragen zum Weiterdenken auf:

Kénnte man bei der betonten Wichtigkeit
philosophischer Bildung - iiber die engen
Grenzen der Ethik hinaus - nicht auch gleich
die Einrichtung eines Faches ,,Philosophie®
fiar alle Schiilerinnen und Schiiler fordern?
Was ldsst sich aus Erfahrungen mit dem
Schulfach LER in Brandenburg fiir das vorge-
schlagene Modell einer ,,die Religionslehren
und philosophische Ethik umfassenden
Fachergruppe“ mit dem bezeichneten Primat
der Philosophie ableiten? Wiirden die bisher
tiblichen zwei Schulstunden pro Woche
ausreichen, um das inhaltlich Skizzierte - bei
dem auflerdem erhdhten Voraussetzungs-
reichtum transkulturellen Lernens ~ auf
befriedigendem Niveau zu realisieren? Was
wire erforderlich, um Lehrkrifte addquat
aus- und fortzubilden? Wiirde die geforderte
Einrichtung eines alternativlos zu besuchen-
den philosophischen Schulfaches nicht auch
Forderungen nach einer Ausgliederung des
konfessionsgebundenen Unterrichtes aus
dem staatlichen Schulwesen wirksam werden
lassen? Bestiinde am Ende dann andererseits
vielleicht die Gefahr einer Verwisserung
des bisherigen philosophischen Profils des
Ethikunterrichtes durch ehemalige Reli-
gionskolleginnen und -kollegen im neuen
Leitfach Ethik? Und: Welchen bildungspo-
litischen Zukunftsszenarien folgt in diesem
Zusammenhang eigentlich das von der
EU geforderte Forschungsprojekt READY
(Religious Education and Diversity), das in der
»Religionsdidaktischen Vorbemerkung® von
Peter Kliemann erwéhnt wird?

Volker Haase

HeLGE KMINEK: Philosophie und Philosophie-
ren im Unterricht. Empirische Erschliefung

einer widerspriichlichen Praxis. Opladen/Ber-
lin/Toronto: Budrich 2018. 287 S.

Helge Kminek leistet in seiner Doktorarbeit
zur Erhebung des Philosophieunterrichts
die Verkniipfung der Erziehungswissen-
schaft mit der Philosophiedidaktik und
liefert damit eine wichtige Pionierarbeit, an
der weiter anzukniipfen ist. In neun analy-
sierten Unterrichtsstunden rekonstruiert er
den aktuellen Stand des Unterrichtens und
fithrt einige Punkte auf, die nicht unerheb-
lich sind. So bemerkt er, dass die Lehr-
personen oft in einem Dilemma zwischen
ihrer Rolle als Lehrer oder Lehrerin und
ihrer Rolle als Philosoph oder Philosophin
stehen (S. 135) und dass Belehren gegen die
grundsitzliche Konzeption der Philosophie
steht; er 6ffnet somit den Raum fiir eine
Neuausrichtung der Lehrerrolle im Philo-
sophieunterricht. Weiter hilt er durch die
einzelnen Sequenzen die Problematik fest,
dass Lehrpersonen Schiiler- und Schiile-
rinnenduflerungen oft nur als Auftakt zum
eigenen Sprechen nehmen und nicht als ein
ernstzunehmendes Dialogangebot, in dem
ggf. auch Aussagen zu korrigieren sind. So-
mit bleiben falsche Aulerungen der Schiiler
und Schiilerinnen einfach stehen oder wer-
den gar als richtig anerkannt. Wenngleich
dies ein allgemeindidaktisches Problem ist,
zeigt Kminek auch ein dezidiert philoso-
phiedidaktisches Problem: Er rekonstruiert,
dass der Philosophieunterricht oft noch
immer ein Entlangarbeiten an Texten aus
der Philosophiegeschichte ist anhand ,,di-
daktisierte[n] Problemen” und weniger eine
Auseinandersetzung mit philosophischen
Problemen (S. 261). Problemorientierung,
die fiir den Philosophieunterricht konsti-
tutiv sein sollte, hat bisher nicht geniigend
Eingang in die Klassenzimmer gefunden.
Positiv hebt er besonders die Motivation
und Leistungen der Schiiler und Schiilerin-
nen hervor, bei der er die ,,Sozialisation” ei-
ner ,,philosophische[n} Denkform® (S. 269)
vermutet und die durch den Philosophieun-

terricht weiter gefordert werden muss.

Aufler diesen wichtigen Ergebnissen sind
jedoch weitere Anmerkungen zu machen,
die auf drei Ebenen wirksam werden; erstens
auf der theoretisch-konzeptionellen Ebene,
zweitens auf der methodischen Ebene und

ZDPE 2019/ | 2



	1
	2
	3

